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La Inocencia
robada

Juventud, multinacionales
y politica cultural

GIROUX, Henry A. La inocencia robada. Juventud,
multinacionales y politica cultural, trad. de Pablo
Manzano. Morata, Col. Psicologia. Madrid, 2003.

ISBN : 8471124785

El pensador estadounidense Giroux, reconocido por sus aportaciones al campo dela
educacion, nos ofrece en este libro una perspectiva particularmente critica que nos
confrontadelleno conlasformasdeviday valoresquelaculturaempresarial impone,
cotidianamente, a nifios y jovenes —también a los adultos—, situacién que, en la
especificidad de cadaregion, de cadalugar, es comun a occidente.

El planteamiento que articulael texto recoge tres grandes creencias, tresimportantes
convicciones —el autor las llama mitos—, que atraviesan a nuestras sociedades
contemporaneas y se proyectan ampliamente en lo que acontece en las escuelas
colocando constantemente alos sujetos de la educaci6n en situaciones de riesgo:

* El triunfo definitivo delanarrativa de lademocracialiberal, que necesariamente
generaliza, eimpone como €l valor deseable, la culturadel mercado y lalibertad
irrestricta de los ciudadanos-consumidores, sin cotos morales ni éticos entre
productoresy consumidores, ni consideraciones de ningunaindole hacialavida
publicay mucho menoshaciael respetoy cuidado que requieren nifiosy jovenes.
Todo se puede decir, todo se puede mostrar y escuchar, todo se puede exponer,
vender y comprar... Ni existen trabas ni limites sino los propios del mercado.

» Lacondicion deinocencia, propiadelainfancia, legado roméntico del siglo X V11
que lleva a percibir este estado como natural dado, donde la purezay el candor
existen por si mismos, inaterables e independientes de las condiciones reales
historicas, socides, politicas, de poder. Ello hace quelos adultos evadan su propia
responsabilidad de preparar alos nifios paraasumir criticamente el bombardeo de
publicidad y de noticias a que estén sometidos, dejandolos inermes frente a la
culturade mercado. Tal como sucede, por ejemplo, con los concursos de belleza
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infantil y las modas adultizadas que, por |0 demés, no estén a acance de todos
|os sectores sociales.

* Laensefianzay el aprendizaje yano responden aun programade mejoramiento de
lavidadetodos. El aislamiento de laescuel a, continuamente rebasada por lo que
sucede afuera, corre paralelo alasexigencias actual esy lasaturacion de actividades
gue estén detras de la carrera profesiona —profesionalismo de superficie-y la
desvinculacién delavidacivicadelos educadores, abrumadosy desviadosde su
compromiso de origen.

Estos tres mitos constituyen el centro de atencion del autor, quien procede a
desmontarlos con datosy cifras, argumentosy andlisis, por demés convincentes: uno
delosgrandes problemas que subyace en | os actual es ambientes educativos que escapan
a la escuela como tal, es la imposicion, en la vida de todos, del paradigma de la
economia de mercado, cuyo imperativo es integrar a la cultura del consumismo, 1o
mas pronto posible, anifiosy jovenes; es decir, en el siglo XXI infanciay juventud
son tomadas en cuenta principal mente por el potencial querepresentan paraactivar la
industriadelamoday del juguete, en contraposicién delo que serian |as necesidades
propias de esas edades en el terreno de lasalud, laaimentacion, el bienestar.

Pero también recorre estas creencias compartidas la falta de compromiso y
responsabilidad de los adultos respecto del mundo infantil y juvenil, su posibilidad de
mejorarlo, alo que sealnalaimposicién, sinlimites, delasempresas culturaesfrente
aun gjercicio seudo privado delosderechosdel ciudadano. Nadie protesta, por gemplo,
por laviolenciaquetodos|os dias se muestraen los comerciales, enlos programas de
television, en los autobuses equipados con sistemas de video.

Giroux, sin embargo, no sequedaen un planteamiento fatalista, derrotista. Su propuesta
seinscribe en la perspectiva de lo que llama una pedagogia publica y en convocar a
los intelectuales a asumir su responsabilidad en relacion con las implicaciones que
tiene el saber que se produce, lasrelaciones socialesque se propiciany € sentidodela
vidaque sedifunde.

Para€llo, invitaaloslectores en general, y alo educadores en particular, atransitar
nuevamente por |os caminos trazados por Antonio Gramsci, por Paulo Freirey, mas
recientemente, por Stuart Hall, paraindagar otrasvertientes de pensamiento que aporten
elementos para hacerle frente a las situaciones que constatamos dia con diay a
fortal ecer, entre aquell osavocados alaeducacion desde distintas esferas, el compromiso
por incidir enlaconstruccion de ambientes educativosy culturales més sanosy plenos
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para nuestros nifios y jévenes. Se trata, en fin, de reactivar criticamente el vinculo
entre lapolitica, la culturay laeducacion.

Por ultimo, cabe sefidar que son dos partes las que constituyen la obra: la primera
parte aborda, en diversos contextos culturalesy sociales, expresiones concretasdela
despreocupacion publica, del dejar hacer, de los adultos respecto a los nifios y 1os
jovenes, de su no intervencion en lo que serian las mejores condiciones de su bienestar
en todos sentidos. En lasegundaparte, se estudian a gunas herramientasteoricas para
abordar el complejo problemadel carécter educativo de la cultura. Lalégica propia
de este ordenamiento radicaen plantear, primero, elementosdelos contextosrealesen
donde se lleva a cabo la vida de nifios y jovenes, de cara a un mundo que ha sido
absolutamente alterado por las empresas culturales y la cibernética, para proceder
después aechar mano delasteorias que permitan avizorar otrasformasdeintervencion
educativay de compromisos civicos que reviertan, hasta donde sea posible, laactua
situacion que nos compete, de unau otraforma, atodos. A

Maria Esther Aguirre Lora
Investigadora en el Cesu-Unawm.
lora@servidor.unam.mx

/A Teorias sobre

AR

sociedad y
educacion

HERNANDEZ i DOBON, Francesc J., José Beltran y
Adriana Marrero. Tirant Lo Blanch, (22. Edicion),
Valencia, Espafia, 2005, 166 pags.

Proponerse resefiar un libro tan extenso como este, es sin dudaunaosadia, imposible
de cumplir en un primer intento. En realidad es solo una buena manera de enfatizar
agunosaspectosquellaman laatencion delaobray motivar aotroslectoresaacercarse
aegtetexto que abordauno delostemas masimportante de nuestro tiempo: laeducacion
Yy su contexto social.

Habréa que advertir que disponer de esta publicacion en el acervo bibliografico del
Centro de Documentacién del Imcep esgracias, no solo a convenio de colaboracién
queexiseentred Ingitutoy laUniversidad de Va enciasino sobretodo alagenerosidad
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delosautores, dos delos cuales han dictado cursosen laMaestriaen Saociologiadela
Educacion que seimparte en el Imcep.

El esfuerzo de estos especialistas deriva en una amplisimarevision, de las diversas
ideasy valoracién social por laeducacion, al punto de conformar un campo especifico
del conocimiento, en el ambito delas ciencias sociales: lasociologiadelaeducacion,
cuyos antecedentes, segun los autores, se remontan a la baja edad media europea,
tomando en cuenta el componente &rabe sin el cua no se explica buena parte del
acervo cultural y social en Europa, hastalos enfoques actual es centrados en aspectos
tales como la relaciéon educacion y género y la educacion en el contexto de las
contradicciones de laglobalidad, sefialadas por Ulrich Bech, Pierre Bourdieuy Giles
Lipovetsky, entre otros més.

A lolargo de diez apartados y 29 capitul os, larevision transita por un amplio bagaje
deteoriasy supuestosformuladosen diversasépocasapartir del siglo X VI renacentista.
Estelargo trayecto, sorprende no solo por lavasta cantidad dereferenciasaludidas, |o
cual supone un arduo trabajo de investigacion y sistematizacion emprendido por 1os
tresautores, sino también porque constituye un compendio muy completo, y por ello
un solido asidero, para los estudiosos contemporaneos de la compleja vinculacion
entre sociedad y educacion, que sirve de guiatanto para expertos como para quienes
buscan incursionar en esta materia.

En este libro es posible encontrar referencias, sobre los paradigmas clésicos de la
sociologia de la educacién como Durkheim, Marx y Weber y sus antecedentes
positivistas que congtituyen lagénesisdelasociologiade hoy. Asimismolacontribucion
de autores norteamericanos que analizaron la tarea de educar desde el enfoque
estructural-funcionalista, en la década de los cincuentas. Luego, varios capitul os se
dedican a marxismo (y marxismos), y alaescuelacriticaque compartey re-visasus
presupuestos originales.

Lanuevasociologiadelaeducacién: losestudios culturales, lasteoriasdelaresistencia,
lacorrienteinteraccionista. Ademés delacriticaalareproduccidn del poder, centrada
en lainstitucion escolar (lllich, Castoriadis, Foucault); y los bienes ssimbélicosy la
miseriade laeducacion (Bourdieu), constituyen un apartado muy interesante.

En la dltima parte, aborda la educacion desde el enfoque de |as teorias complejas y
globales de la sociedad formulado por NiklasLuhmanny Edgar Morin; seguidas del
andlisisdelamaodernidad, €l riesgoy laglobalizacion (Giddens); lasociedad del riesgo
y lamodernidad reflexivay lanuevateoriacritica (U. Beck), y terminacon lostemas
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yaaludidos de género, desigual dad, feminismosy educacion desde |a perspectivade
lasociologia, enfoques que ayudan acomprender lacomplejidad del fendmeno educativo
en el convulsionado lapso comprendido entre dos siglos que nos hatocado vivir.

Hasta aqui, como puede apreciarse, el libro muestra una riqueza y utilidad
incuestionabl es, pero eso no estodo. Faltasefialar quelapresentacion delos supuestos
tedricos y autores se hace de manera particular y sistemética en cada uno de los
capitulos, los cuales estan organizados en varias partes. Un resumen; una serie de
apartados sobre €l tema correspondiente; referencias bibliogréficas; lecturas sugeridas;
anecdotario; propuestas didécticas; y cuestiones parael debate.

Uno de estos aspectos destacapor su originaidad, esel relativo apropuestasdidacticas,
gueno sdlo incluye como frecuentemente sucede, cuestionarios o elaboracion desintesis,
etc. Sino también se sugieren al lector peliculasy textosliterarios, que ajuicio delos
autores, presentan situaciones o didlogos, que ejemplifican y contribuyen al
entendimiento de los temas o problemas abordados por la literatura citada. Estas
propuestas no s6lo motivan al lector, sino que enriquecen las vias de acceso a
conocimiento de lo socia, a tender un puente entre la reflexion intelectua y la
experienciadevidasocial querecogeel ciney laliteratura. Por gemplo en el capitulo
sobre la sociologia de la educacion, segiin la escuela de Francfort, en lagque Adorno
teorizd labarbariey laregresion de lasociedad, seincluyen parael debate preguntas
como: ¢Quéplanteaalareflexion delaeducacion laposibilidad derecaer enlabarbarie
0 en conductas colectivas regresivas?, ¢Qué tendencias actuales favorecerian una
repeticion de Auschwitz?y ¢Cémo podrian ser contrarrestadas desde |a educacién?

Como lectura complementaria para este tema se sugiere €l libro del Premio Nobel,
Imre Kertész (Budapest, 1929): Un instante de silencio en el paredon. El holocausto
como cultura, Barcelona, Herder, 1999y 2002. Y lapelicula Schindler’sList (1973)
del director norteamericano Steven Spielberg, entre algunas otras.

En € apartado de anexos estélarelacion delaamplismabibliografiareferida, ademas
delos indices de conceptos y de autores citados. Pero por si fuera poco |o que hasta
aqui ofrece €l libro, también se pone a disposicién en la libreria virtua: Hyperlink
«http://www tirant.es». Todo esto se agradece ampliamente alostresautoresdel libro,
Francesc y José, espafiolesy Adriana, uruguaya.

Finalmente, sobre el entendido de que un libro esvalioso no sélo por lo quedice, sino
también por 1o que motiva, este libro aienta, la realizacion de un esfuerzo similar
paraAmeérical atina, no sblo en el sentido que sefialaEmmanuel Wallerstain derevisar
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lavision eurocentristacomo uno delos retos contemporaneos de las ciencias sociales,
paraingresar en una geografia mas compleja, sino también para que lavisiony la
problemética de la educacion | atinoamericana tengan una base para la construccion
de alternativas propias para este siglo veintiuno que ya despunta. A

Rosalia Lopez Paniagua
Doctora en sociologia,
investigadora del CicH Unam. Asesora del Imcep.

Lecturay
cultura escrita

CLEMENTE Linuesa. M. Morata. Madrid, 2004.
127 pp.

Laescrituraestaasociadacon € registro delosfendmenosnaturales,
lariquezamateria y laproduccion de procesos simbdlicos bésicos
parael desarrollo delacultura. Unacondicion indispensable para
esto, eslasedentarizacion del hombrey laformacion de asentami entos humanos sobre
principios normativos de organi zacién socia y laboral.

Asi, siguiendo a Clementina Linusa, podriamos reconocer que la escritura ha pasado
por distintascircunstanciasy etapas, que se hacen corresponder con lapropiaevolucion
delas sociedades. Estas circunstanciasfueron, sin duda, |0s procesos de sedentarizacion
delas sociedades primitivas, y se dieron cuando el hombre paso de ser depredador y
mero recolector a productor y cultivador, 10 que exigi6 cierta estabilidad de las
poblacionesy les permiti6 el gercicio de nuevas actividades (p. 14). A partir de este
momento se pueden considerar tres grandes etapas de desarrollo delaescritura:

a. De la escritura cuneiforme que, antes que acercarnos a registro fonético, nos
aproxima a cierta lectura de la naturaleza con fines religiosos, la lectura de los
fendmenos natural es hace posiblelaadivinacién del futuro (naturd), lo cual otorga
un gran poder. Este es el principio de las castas sacerdotales, que —podriamos
agregar— hoy dacobijo apolitdlogos, intelectualesy cientificos.

b. Laescrituraconfinescomerciales, quevade registro detransaccionesde compra
venta, medicion deterrenos, registro de pago detributosy acciones contractual es
detodo tipo, matrimonios, nataliciosy defunciones, etc.
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c. Laescrituracomo registro de lalengua oral en tanto hecho cultural, es decir la
lengua escrita.

Desarrollados ya los procesos de escrituracion, en la medida en que se van
popularizando seranecesario intervenir en acciones normativas que hagan posible su
ensefianzay, con ello, convertir alalectura en una practica cultural cotidiana. Asi,
paralelo a desarrollo de la escritura serd la formacion de los especidlistas: de los
escribas, se pasa a los gramaticos, luego a los linglistas y a los semidlogos, hasta
llegar anuestros dias con especialistas en sistemas de comunicacion y sustecnol ogias,
sin olvidar apublicistasy mercaddl ogos.

Igual quelaescritura, lalecturapasd también de ser un acto reservado parainiciados
—lalecturay laescritura, inicialmente por separado, como formas de mantener zonas
protegidas del poder— a ser considerada como un bien publico, convertido, hoy en
pilar delaeducacion. Linusa afirma que cuando la escritura pasa de ser memoria de
transacciones comerciales, custodiadeleyeso codigosreligiosos, aser depositariadel
pensamiento de alguien, para ser conocido por otros, podemos entrever la aparicion
delalectura, si bien alin estalejos de tener el sentido que actualmente ostentay las
muchas finalidades por |as que actualmente selee (p. 25). Sin embargo €l trénsito ha
sido lento; no es sino hasta el renacimiento —ilustra la autora— cuando de empez6 a
tomar lalecturacomo un gercicio del pensamiento, como un estimulo para pesar.

El salto més importante se establece a partir de lainvencion de laimprenta de tipos
moviles, con lo cua se hacer cumplir de deseo de lailustracion de hacer llegar el
conaocimiento a las clases populares, con la finalidad de romper |as ataduras de la
religion y los fanatismos. Esto significd también una revolucion en e terreno de la
ensefianza puesto que ésta deja de ser una actividad propia de preceptores de la
aristocraciay de la burguesia en consolidacion, para ser considerada comno piedra
angular de laeducacién publica.

Con lacreacion delos primeros centros de ensefianza bésica (leer, escribir y contar),
se da cuenta del desarrollo pedag6gico encaminado a aprendizaje de las primeras
letrasy con ello adiversificar laintension delalectura: no se puede negar en muchos
lugaresy en diferentes momentos hi stéricos laescol arizacion fue un fenébmeno paralelo
alalectura, bastante desigual segun paises, puesto que en algunos, sobretodo a norte
de Europa, se aprendia a leer fuera de la escuela, en las parroquias o en el &mbito
familiar, para leer la Biblia, mientras que en otros, como en el caso de Espaia, la
ensefianza de lalectura estuvo unidainexorablemente alaescuela (p. 31). Lo que no
podemos negar es que, a partir de entonces y hasta hoy, se lee para formalizar el
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pensamiento y desarrollar procesos cognoscitivos; selee por placer, parareconciliar
tradiciones orales con la cultura escrita.

Si lalecturaestan importante o tan interesante —se pregunta nuestra autora— ¢por qué
seleetan poco? ¢por quélosjovenes, aln siendo lectores de nifios, pierden eseinterés
en laadolescencia, cuando es patente que | as publicaciones han proliferado de manera
impresionante? (p 41). La pregunta se hace obligada, sobretodo si consideramos que
este es un fendmeno que implica a los paises con mayores niveles educativos. Este
libro aporta datos estadisti cos interesantesy, como en otros estudios, nos aproximaa
las actividades competidoras contralalectura: television, juegos el ectronicos, musica
y otras formas sociales de promocion de habitos de ocio.

Un lugar importante parece ocupar |laescuelacomo elemento de disuasion delalectura
enlamedidaen que hace delaaproximacidny consultadelibrosunaactividad engorrosa
destinada a copiar tareas y a cumplimiento de obligaciones escolares alejadas del
placer delalectura. Esto puede explicar que el primer algjamiento delalecturasede
en los adolescentes que pasan de primaria a secundaria. La lectura por obligacion
(académicao profesional) no suele ser fuente de placer.

A pesar de esta situacion, es necesario que se ponga especial atencién alos procesos
dealfabetizaciony alaincorporacion delas nuevastecnol ogias educativas paraevitar
abrir otras brechas entre los métodos escolarizados convencionales y las précticas
culturalescotidianas. Delo que no tenemosdudahoy, esde quee afabeto essumamente
eficaz, yaque con € dominio de un reducido nimero de signos podemos | eer cual quier
palabra escrita de la lengua, incluso aquellas palabras de las que se desconoce el
significado, aunque sea de un modo mecénico. Es justo subrayar que descubrir o
inventar el alfabeto ha supuesto un avance sustancial en la historia de la escritura,
fundamental mente por razones sociol 6gicasy pedagdgicas. Un codigo que, aun cuando
encierradificultades en su aprendizaje, unavez conocido estremendamente productivo

(p 55).

Enloqueserefierealaincorporacion delas nuevastecnol ogias multimedia, €l problema
de fondo es que dichas tecnologias estan mas asociadas con la diversion que con el
aprendizaje. Internet no llegaalamayoriadelapoblacidn; |os docentes desconocen €l
potencia de esta herramientay |os esfuerzos gubernamental es através de proyectos
como e-learning no encuentran correlato con laeducacion adistanciao laeducacion
virtua. Sin hdbito delectura, ningunatecnol ogia puede ser eficiente. Aun hoy €l libro
impreso sigue siendo basico en los procesos ensefianza-aprendizaje. Asi las cosas,
podemos resumir que lalectura, fundamentalmente, puede ser fomentadaatravésdel
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libro impreso, sobretodo si consideramos que laimagen por si mismano induceala
reflexion o al andlisis critico, caracteristica del trabajo intelectual .

Siguiendo la linea de exposicion de la autora, podriamos asegurar que una de las
formulas mas asombrosasy précticas del uso delacomputadora, como procesador de
textosy deInternet, como herramientade busgueda deinformacion, eslahipertextua-
lidad, es decir la capacidad de asociacion temética, de vinculacion con éreas de
conocimientoy, sobretodo, laposibilidad de crear bibliotecas virtuales desdelacasa
0 €l trabajo para optimar tiempo y concentrar recursos bibliografico-documentales
interinstitucionales.

Finalmente, acercarnos a la historia de |a escritura, de la lectura, del libro, de los
recursos multimedia, nos obliga areconocer la historia sociocultural delos pueblos,
asi como de las instituciones que han dado forma a las instituciones educativas y
escolares en que convergen proyectos de nacion, de formacion ciudadanay dedicadas
alapotenciacion delas capaci dades humanas. El reto de nuestros dias, ante el desarrollo
de las sociedades de lainformacion y del conocimiento, es que Clementina Linuesa
proponetomar en consideracion | os siguientes puntos:

 Educar al alumno para que sepa elegir lo pertinente y lo esencial, de todo cuanto puede
leer. Que busque informaciones con autoria fiable.

« Ayudarle a contextualizar dénde y cuando se elabord una informacién.

« Exigirle que la construccion de su escritura sea una auténtica elaboracion con sentido, y
no una yuxtaposicién de textos, datos e informaciones inconexas.

* Instruirle para que aprenda a relacionar datos, ver la coherencia entre ellos y obtener de
los mismos conclusiones y no meras descripciones.

« En definitiva, mas que nunca debemos ayudar al alumno a que reflexione criticamente
sobre lo que con tanta abundancia le ofrece la pantalla (p. 92).

Sin lugar a dudas, €l reto de la escuelay lafamilia, es pasar de la ensefianza de la
lecturaalaformacion delectores, capaces de conjugar € deber académico, ladiversion
y el desarrollo de la creatividad como partes esenciales para € trabajo intelectual
cotidiano. A

Mario Torres Lépez
Licenciado en Filosofia.
Académico Investigador del Imcep
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Historia del
desarrollo

de sus origenes occidentales

a la fe global

RIST, Gilbert. Zed Books Ltd. Londres,
2002. 286 pp. ISBN: 1-84277-180-9 (Hb)

¢Qué es lo especifico del mito? Es transformar un sentido en forma.
Roland Barthes

¢Quéquieredecir desarrollo?, ¢Por qué aspiramosaél? ¢En qué consiste? El concepto
dedesarrallo constituye un verdadero mito contemporaneo que se ubicaincuestionable-
mente en el imaginario colectivo delas sociedades modernas. Constituye un elemento
en lareligion dela modernidad, por ser considerada una verdad incontestable 'y por
ser ritualizadamediante cumbres, reuniones, ferias, einstituciones que adoran laidea
(p. 21). En este libro se esboza con detalle la construccion del concepto, analizando
sus definiciones e identificando sus transformaciones en el discurso politico
internacional, Rist presentay desmenuzalas actual es definiciones con notablefacilidad,
iniciando con €l origeny surgimiento delavoz desarrollo hasta su gradual aparicién
en al literaturaeconémicadelossiglos XIX y XX.

Gilbert Rist consideraque laconcepcién del desarrollo, como proceso natura y lineal,
resulta en primer lugar, del vocablo griego physis, que a su vez proviene del verbo
phuo, que significa crecer o desarrollar; en segundo lugar, de la interpretacién
agustinianadel proceso histérico, lacua sustituye alateoriaciclicadelahistoria, por
un proceso lineal con un principio y un fin; y tercero, del evolucionismo social que
interpretalos cambios en el tiempo como parte de un proceso de perfeccionamiento.
Estas tres concepciones influyen en la construccion del pensamiento occidental, y
conllevan acreer que el desarrollo del conocimientoy delariquezadelas sociedades,
es resultado de un principio natural, dindmico y continuo. De ali también que €l
concepto se conviertaen un mito que serefuerzaasi mismo. Roland Barthes, considera
gue los mitos ostentan como natural 1o que en realidad es un proceso socio-politico e
histérico, y recordando que anulan contradicciones, acallan cuestionamientosy generan
unatotal y completaaceptaci on, entonces, podemos entender por qué el desarrollo es
un mito, concebido como un proceso natural, normal eindiscutible.
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Sin embargo, el término desarrollo como model o socio-politico y econdémico, surge
durante la posguerra, especificamente durante el discurso inaugural del presidente
Harry Truman, en 1949. En dicho discurso, Truman, se compromete a impulsar el
Plan Marshall y el programa de ayuda USAID para la reconstruccion de los paises
azotados por la segunda Guerra Mundial, a mismo tiempo que acufia el término
subdesarrollado (p. 71). Truman establece en el punto nimero cuatro de su discurso,
el compromiso delos Estados Unidos por impulsar lacienciay latecnologia, para el
mejoramientoy crecimiento delas areas subdesarrolladas, siendo €l objetivo principal
de estanuevaempresael producir mas alimento, masropa, mas materiales paralas
viviendas, y mas poder mecénico para aliviar los pesos (p. 71) de los paises
subdesarrollados. Siendo posibletransitar, conlaayudadelospaisesricosy altruistas,
del subdesarrollo al desarrollo.

Cincuentaafios de discursos que recetan latransferenciade tecnol ogia, laconstruccion
de infraestructura, las reformas estructurales y la capacitacion del capital humano,
entre otrosingredientes, paraestimular el crecimiento econdmicoy generar lariqueza,
han dejado un saldo muy poco convincente, y sin embargo, |os discursos contintian a
pesar delos fracasos. En medio siglo solo hemos cambiado de nombre, de ser paises
subdesarrollados pasamos alasfilas de los paises en vias de desarrollo, paradespués
convertirnos en paises en desarrollo. Sin embargo, ni |os tedricos pueden romper las
ataduras mentales. Gilbert Rist a hacer unabreve revision delas propuestas tedricas
de mayor trascendencia en este campo de estudio, menciona la teoria de etapas de
crecimiento econémico de Walt Rostow, Francois Perroux, Dudley Seersy lapropuesta
delos Dependentistas L atinoamericanos como Fernando Cardoso y Osvaldo Sunkel.
Dacuentadelaimportanteinfluenciadel mito, yaque ni los esfuerzos por generar un
nuevo modelo dedesarrollo sepudieron liberar del mito. Ni el movimiento Usamaa de
Tanzania, ni laComision del Sur, ni laFundacion Dag Hammarskjold, pudieron romper
el paradigma propuesto por e Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo
(Pnub) v lasinstituciones Bretton Woods.

Por Gltimo, Gilbert Rist discutee vinculo entredesarrolloy ambiente. El autor considera
quee surgimiento del concepto de desarrollo sustentabl e puede ser considerado como
unaestrategiade renovacion, actualizacion y adecuacion del concepto de desarrollo a
las nuevas demandas sociales. Si bien este libro es publicado en 1998 en Franciay en
el afio 2000 en los Estados Unidos, su discusion acerca de la transformacion del

término desarrollo, toma particular importancia con el lanzamiento del Decenio de
las Naciones Unidas de la Educacion para el Desarrollo Sustentable en enero del

2005, cuyo objeto es la promocion de un nuevo modelo de desarrollo através de la
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educacion. Este modelo de desarrollo, fue disefiado para satisfacer los requisitos de
los partidarios del desarrollo econdmico y de los ambientalistas, generdndose una
contradiccidn entre crecimiento econdmico y proteccién ambiental. Este intento, ha
dejado en desventajalaproteccion del ambiente, como se apreciaenlaDeclaracion de
Johannesburgo sobre el Desarrollo Sostenible del 2002, la cual prioriza el acceso
arecursosfinancieros, laaperturade mercados, lautilizacion de tecnol ogias de punta
apartir delatransferencia, la capacitacion de los recursos humanosy la educacion a
fin de erradicar el subdesarrallo.

Este libro, ofrece a lector un marco referencial Util para comprender el pasado, €l
presente y € futuro de las propuestas de desarrollo. A seis meses del lanzamiento
internacional de la Década de la Educacion para el Desarrollo Sustentable, y atres
meses del Compromiso Nacional que suscribid México con dicha década, debemos
promover el cuestionamiento del concepto de desarrollo sustentable antes de realizar
las siete estrategias del decenio, que buscan que la poblacion abogue, construya una
visiony se apropie del concepto de desarrollo sustentable sin antes comprenderlo. La
Historia del Desarrollo: de sus origenes occidentales a la fe global, es un referente
tedrico indispensable para aquellos interesados en estudiar el desarrollo y, en este
momento, el desarrollo sustentable. A
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